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تعليم العربية في السنوات التحضيريةالمؤسسية في برامج حديات الت  

  بكليات العلوم الإسلامية بتركيا 

 )المدير الأكاديمي لمراكز الديوان( إسلام يسري علي.د
 islam@aldiwancentre.com 

  :للاقتباس

التحديات المؤسسية في برامج تعليم العربية في السنوات التحضيرية  بكليات العلوم ) ٢٠١٦. (علي، إسلام يسري
  ١٥٢- ١٢٣ ص .مؤتمر إسطنبول الدولي الثاني لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها كتاب . الإسلامية بتركيا

  : الملخص

السنة التحضيرية لوقوف على التحديات المؤسسية  التي تواجه تعليم اللغة العربية في برامج إلى ايهدف هذا البحث 

أجرى ف، وفي سبيل ذلك اتبع الباحث المنهج الوصفي التحليلي مهورية تركيابج  الإلهياتكليات العلوم الإسلامية و ب

 لمتعلق بجوانب عملية تعليم اللغاتوطالع الأدب التربوي ا السنوات التحضيرية وطلاب مقابلات مع بعض معلمي

في ضوء ما سبق لاستطلاع  ، ثم قام بتصميم استبيانفي بعض الدول والتحديات التي تواجه تعليم اللغات الأجنبية

الأهداف والإطار المرجعي واختيار المعلمين  :وتناولت أقسام الاستبيان موضوعاترأي معلمي السنوات التحضيرية، 

وتدريبهم، والمواد التعليمية والأجهزة والاختبارات وتقويم العملية التعليمية، ومدى اهتمام الطلاب ومتوسط أعدادهم 

نب في الصفوف، واللغة التي يستخدمها المعلمون في التدريس، وموقع اللغة العربية في السنوات الأربع التالية، والجا

وهو  كلية)١١( ـمعلما ينتمون ل )٢٥(شارك في هذا الاستبيان . الإداري وتقييم المعلم لمستوى تعليم العربية في كليته

 على أن هناك تحديات جاءت النتيجةو . تقريبا من إجمالي كليات العلوم الإسلامية في تركيا% ١٤ما يمثل نسبة 

لمين وتدريبهم  والمواد التعليمية والاختبارات وتقويم العملية التعليمية، العلمية واختيار المع الأهداف والمرجعية مستوى

  .على الجانب التعليمي تأثير الجانب الإداريومدى اهتمام الطلاب ومتوسط أعدادهم في الصفوف، و 

  

  .الجودة، تعليم اللغات، تعليم العربية للناطقين بغيرها، العلوم الإسلاميةالسنة التحضيرية، كلية  :الكلمات المفتاحية 
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  :تمهيد 

 للغة العربية إلا أن المراقب يرىعلى الرغم من التزايد السنوي لكليات العلوم الإسلامية والصفوف التحضيرية في ا

 اهناك تباينكما أن ات طلاب الكلية الواحدة،  يفهناك تباين كبير في مستو مستوى الطلاب والطالبات دون المأمول، 

أي برنامج لغوي ناجح هو محصلة عدد من المستويات من التخطيط ولأن . أكبر بين مستويات الكليات المختلفة

دراسة الظروف التي تتم فيها العملية التعليمية في السنوات أهمية الباحث رأى فقد  .(Richards, 1990) والبناء والتنفيذ

دف تقديم مقترحات لتجاوز تلك التحديات بما يحقق المتوقع من لتحديات التي تواجهها ا تحديدالتحضيرية ومحاولة 

  .ذلك البرنامج

ت عمل الباحث في برامج للارتقاء اللغوي بطلاب وطالبات كليات ثلاث سنواعلى مدار  :الإحساس بالمشكلة

ولاحظ أن مستواهم لايتناسب إطلاقا مع عدد الساعات التي يدرسوا في السنة   ،التركية العلوم الإسلامية

عبر العديد من الفعاليات التدريبية والعلمية أن نسبة ملحوظة من معلمي السنة لاحظ الباحث  كما ،التحضيرية

الجامعات تخلو من برامج  للعمل في هذه المهنة، كما أن معظمصلوا على التأهيل الكافي التحضيرية في الجامعات لم يح

التعليمية المقررة في  كتبحاول الباحث تفهم أسباب اختيار ال ومن ناحية أخرى. لتطوير المعلمين مهنياتدريبية 

قد ) ٢٠١٢الدياب، (بمراجعة الأدب التربوي نجد و . الجامعات فوجد أن الإجابات تخلوا من أسباب علمية واضحة

، وهو ما اتفقت معه كمدخل لعلاجها  التي تتناول مشكلات تعليم العربية في تركيابالتركيز على الدراسات أوصى 

ونظرا لتعدد تلك المشاكل أراد الباحث أن يتفهم واقع العمل في تلك السنة بحثا عن ). ٢٠١٥صنوبر، (توصيات 

  .ولحل

كلية العلوم الإسلامية ب في السنة التحضيريةضعف وتباين مستوى الطلاب والطالبات المتخرجين  :مشكلة البحث

لتحديات قوف على الو تعليم العربية لسواء داخل الكلية الواحدة أو الكليات المختلفة بما يستدعي محاولة فهم واقع 

  .لول لهاالوصول لحالتي تواجه العملية التعليمية أملا في 

ضيرية في كليات العلوم السنة التحتعليم اللغة العربية في  عملية التي تواجه ةالمؤسسي ما التحديات :البحث سؤال

  .بتركيا الإسلامية
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  .الوقوف على التحديات التي تواجه العمل المؤسسي في السنوات التحضيرية :هدف البحث

طرح الحلول التي تحقق يمكن في ظل وضوح التحديات التي تواجه العمل المؤسسي في السنة التحضيرية  :أهمية البحث

  .المتوقع من هذه السنة

  الإلهيات بتركيا/معلمو ومعلمات اللغة العربية في الفصول التحضيرية في كليات العلوم الإسلامية :مجتمع البحث 

  استبيان تحديات تعليم العربية في السنوات التحضيرية  بكليات العلوم الإسلامية بتركيا  :أداة البحث 

جمع المعلومات عبر الاستبيان ، وتحليلها لوصف الواقع اتبع الباحث المنهج الوصفي التحليلي في  : منهجية البحث 

  .المؤسسي في كليات العلوم الإسلامية

   :حدود البحث

  تركيا: المكان 

  م ٢٠١٦ خريف :الزمان 

  .في كليات العلوم الإسلامية" العربية"ضيرية برنامج السنة التح: الموضوع 

  :مصطلحات البحث 

هذه  بالإضافة لسنة تحضيرية، تم بدراسة العلوم الإسلامية، مدا أربع سنواتمعية كلية جا: كلية العلوم الإسلامية

كلية، ) ١٩(عدد كليات العلوم الإسلامية ويبلغ  السنة التحضيرية إجبارية في أغلب الكليات، وفي بعضها اختيارية،

كلية العلوم الإسلامية وكلية الإلهيات مواد  وعلى الرغم من الفرق الطفيف بين . ١كلية) ٦٠(وعدد كليات الإلهيات 

 -موضوع البحث  –يث إن السنة التحضيرية في هذا البحث على أما كيان واحد حفإن الباحث يتعامل معهما 

  .واحدة

                                                           

١
انظر ( .خلال نتيجة تنسيق الجامعاتمن عددها لم يستطع الباحث الوصول لقائمة رسمية لأعداد كليات العلوم الإسلامية والإلهيات لكن حصل على   

  ).قائمة المراجع التركية



4 

 

وتعتبر دراسية ساعة  ٩٠٠-٦٠٠اللغة العربية لمدة تترواح بين فيها سنة دراسية يدرس  الطلاب  :السنة التحضيرية 

  ".الإلهيات /العلوم الإسلامية" أغلب كليات دراسة في شرطا لبدء ال

  

  الدراسات السابقة

دراسة  وهي، في الجامعات التركية التي تناولت تعليم العربية في السنوات التحضيرية في الدراسات ةً رَ دْ لاحظ الباحث نُ 

2016) (Bayrak,   ،التي درست الأخطاء القواعدية الشائعة لدى طلاب وطالبات السنة التحضيرية بجامعة مرمرة

أن ت ووجدالتي تناولت طرق وصعوبات تعلم العربية في تلك السنة من وجهة نظر الطلاب  Kirali) (2015 ,ودراسة 

 -المقررات–م استخدام المناهج هناك قصورا في توظيف قدرات الطلاب وفي استخدام أدوات الصفوف، بالإضافة لعد

لتعرف على طرق التدريس المتبعة في التي استهدفت اSemerci, 2012)  (دراسة و   .والأدوات المناسبة للطلاب

جامعات  نماذج لدراستها وخلصت إلى أن أشهر طريقة ثلاث الصفوف التحضيرية في كليات الإلهيات وقد أخذت 

يستخدمون المواد التعليمية والأجهزة لزيادة فعالية طريقة التدريس وأم غالبا  هي السؤال والجواب وأن المعلمين لا

  .يفضلون الكتاب كوسيلة تعليمية

تفيد هذا البحث مثل  دراسة  ليست منصبة على الصفوف التحضيرية ولكنها كما أن هناك دراسات أخرى

ك في تعلم العربية وقد تناولت المشكلات اللغوية والتي تناولت المشكلات التي تواجه الطلاب الأترا) ٢٠١٢الدياب، (

في مؤسسات تعليم العربية ككليات الشريعة ومدارس الأئمة والخطباء  –وهذا موضوعنا  –والمشكلات غير اللغوية 

    .ن هناك مشكلات ترتبط بالكتاب والمعلم والوسائل التعليمية وطرق التدريس والطالبأ تة ووجدوالمعاهد الخاص

 "سليمان ديميرل"فقد قاس مدى نجاح تعليم اللغة العربية في السنوات التحضيرية في جامعة  (Soyipek, 2014)أما  

بإسبرطة عبر استطلاع مستوى طلاب الصف الثاني في الكلية ووجد أن الطلاب استطاعوا قراءة وفهم النصوص 

هل درس  Soyipekنتائج  حولسؤال ولكن  يبرز هنا . البسيطة وتبادل المحادثات حول الموضوعات الأساسية

الطلاب عاما دراسيا كاملا ليصلوا لمستوى إجراء المحادثات القصيرة وفهم النصوص البسيطة فحسب؟  إن هذا 

وحول طرق التدريس فقد أظهرت . المستوى يعتبر متواضعا جدا مقارنة بعدد الساعات المخصصة للسنة التحضيرية
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 ستوياتن تقنيات التعلم التعاوني أكثر فائدة من الطرق التقليدية في تحسين مأ  (Uçar & Türkmen, 2015)دراسة 

  .الطلاب في اللغة العربية في السنة التحضيرية

تناولت الصفوف التحضيرية للغة الإنجليزية إلا أا قريبة جدا من  (Başaran, 2012)وعلى الرغم من أن دراسة  

تصورات القائمين على هذه الصفوف من حيث المفاهيم بين اختلاف وجود موضوع هذا البحث، وقد توصلت إلى 

إطارا لضمان جودة هذه الصفوف بحيث يحقق وحدة المفاهيم والتوقعات بين  Başaranحولها والمتوقع منها، واقترح  

  .العاملين فيها

 ، ومن تلك الدراساتالعالموهناك عدد من الدراسات التي تناولت تحديات تعليم اللغات الأجنبية في العديد من دول 

تعليم الإنجليزية في البلاد العربية والتي توصلت إلى أن أهم التحديات هي تحديات حول  (Fareh, S. ,2010)دراسة 

قصور إعداد معلمي اللغة، وضعف دافعية بعض الطلاب، واتباع المدرسين طرق تتمركز حول المعلم لا الطالب وقصور 

نجاح برامج اللغة الإنجليزية في أن التي توصلت إلى  (ur Rahman, & Alhaisoni,  2013)  دراسةو  .تقنيات التقييم

المشاركة النشطة من جانب واضعي السياسات ومصممي المناهج والكتب المدرسية يتطلب المملكة العربية السعودية 

  . والكتاب والمعلمين والطلاب في عملية التخطيط والتنفيذ لتلك البرنامج

  النظري الإطار

 يتطلب منظومة قوية يسلم كل عنصر فيها للآخر  ةف محدداهدإن تعليم أي لغة أجنبية في بلد غير ناطق ا ولأ

 أموال وجهودللمنظومة ما استثمرته من الجهة الممولة  حصدقق الهدف المنشود و ويتفاعل معه بطريقة سلمية تضمن تح

أن الوصول لبرنامج ناجح يتطلب الإعداد الجيد لغايات البرنامج وأهدافه، وكذلك   (Richards, 1990)ويرى .وزمن

وبمجرد  ،للمقرر والمواد التعليمية، ولابد من تحديد أساليب التدريس واختيار المعلمين وتدريبهم، واختيار طرق التقييم

مجموعة من المؤشرات  (Morris, 1994)ويطرح . تأثيره على الدارسين وتقييم التعلممدى بدء البرنامج فالمطلوب متابعته و 

 :التي  تشير إلى جودة المؤسسة التربوية  ةالخاص

  .أهداف تربوية محددة وواضحة وجود .١

  .برنامج منظم ومتوازن وواضح لتلبية احتياجات طلاب المؤسسة وجود .٢
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  .الأولوياتبها حسب يعمليات واضحة ومنظمة لتحديد الاحتياجات التربوية للمؤسسة وترت وجود .٣

  .التزام بالتعلم و توقع أداء جيد من الطلاب وجود .٤

  .درجة عالية من مشاركة الفريق في بناء غايات المؤسسة وصناعة القرار وجود .٥

  .فريق المدرسين متماسك ولديه دافعية ويعمل بروح الفريقوجود  .٦

  .على استثمار مهارام وخبرام قدرمالتدريب المهني للمدرسين ، و بن يالمدير  اهتمام .٧

  .تقويم تقدم البرامج للتأكد من تحقيق غايااو مراجعة برامج المؤسسة بشكل منتظم،  .٨

  :فإننا سنجد أننا أمام عدة عناصر ٢وفق مدخل النظم  وإذا حللنا منظومة السنة التحضيرية 

  مخرجات  عمليات  مدخلات

  الإطار المرجعي -  الأهداف
  الإداريين -  المعلمين –الطلاب 

  البيئة التعليمية - النظام الإداري
  المواد التعليمية -  التقانات التعليمية

  التمويل -  نظام التقويم -  والنظماللوائح 

  
  الطلاب اختيارعملية 
  التدريسعملية 
  يمو التقعملية 

  
  الطلابالتي اكتسبها المهارات 

  ٣جعةالتغذية الرا

  .تلك العناصر للوقوف على ما يجب أن تكون عليه العملية التعليمية عناصر مدخلات وسنتناول بالشرح الموجز بعض

  :الأهداف

الهدف هو الوصف الموضوعي الدقيق لأشكال التغير المطلوب إحداثها في سلوك الطالب بعد مروره بخبرة تعليمية 

شكل من أشكال  أقلمحددا و  الهدف لابد أن يكونف "الوصف دقيقا"حتى يكون و ).  ١٧٥، ١٩٨٦، طعيمة(معينة 

وواضحا لا يحتمل التأويل أو الجدال، وطموحا لأنه ينشد التغيير،  وقابلا للقياس حتى   التحديد هو أن يكون مكتوبا

  .نستطيع الحكم على مدى تحققه

                                                           

٢
منهج لتخطيط وتنفيذ الأعمال لتحقيق النتائج المنشودة، وينظر  إلى العملية التعليمية على أا نظام رئيس يتكون من عدد من  : في التعليم مدخل النظم 

  .لوصول للأهداف المأمولةلالأنظمة الفرعية التي تتفرع لأنظمة أصغر منها  ترتبط  وتؤثر وتتأثر ببضعها البعض 

٣
ت من المخرجات إلا أن الباحث يرى أن الأراء التي يكوا المشاركون في العملية التعليمية هي نتائج المدخلات والعمليات التي ليس" التغذية الراجعة"يرى البعض أن   

  .تمت خلالها
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  : مستويات الأهداف

تي تعمل خلالها، تأخذ الأهداف عدة مستويات حسب مدى عموميتها وحسب الزمن الذي ستطبق فيه والبيئة ال

  :ويمكن تقسيم هذه المستويات إلى 

، مثل أهداف السنة التحضيرية فهناك أهداف عامة قد تتعلق بنتاج المادة كلها ، أو بالبرنامج ككل : مستوى العموم 

  .وهناك أهداف خاصة تتعلق بوحدة تعليمية أو قد تصل لهدف سلوكي في درس محدد

وأخرى بتراث اللغة التي يتعلمها، فيمكن وضع أهداف  الطالب بحاضر اللغة،فهناك أهداف تربط : مستوى الزمن 

  إلخ.. بالقراءة في كتب التراث الإسلامي أو الأدب الجاهلي تتعلق باللغة المعاصرة وأخرى تتعلق 

يتعلق  التعليمية وماالمكان المقصود تحقق الأهداف فيه ، فمنها ما يتعلق بالمؤسسة  هويقصد ب :مستوى المكان

، وهذا يظهر بوضوح عند الدراسة في بلد عربي حيث تخصص بعض الدروس للغة المستخدمة في المؤسسة ابخارجه

  )م١٩٨٦، طعيمة( .سر حياته في السكن أو المعهدليي العاملينالتعليمية والتي يحتاجها الطالب للتعامل مع 

 :فيد فيي الأهداف العامة بيانفإن   (Richards, 2001) وبحسب

  .البرنامج لغايات واضح تعريف تقديم •

 .التعليمية المواد ومعدي لطلابوا للمدرسين توجيهات  تقديم •

  .التدريس عليه يركز أن يجب ما تحديد في المساعدة •

  .التعلم في للتحقيق والقابلة المهمة التغييرات وصف •

الأهداف القائمة على : اللغوية هيهناك عدة طرق لصياغة أهداف البرامج  أن   (Richards, 1990) ويوضح 

والأهداف القائمة على  ،، والأهداف القائمة على المهارات، والأهداف القائمة على المحتوى"أهداف سلوكية"السلوك 

  .الكفاءة

   :ما يجب أن تكون عليه أهداف السنة التحضيرية
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أن يتقن الطالب "بين معلمي السنوات التحضيرية وطلاا أن الهدف من السنة التحضيرية هو  -شفاهة  –يشيع 

، ويرى الباحث أن هذا هدف جزئي ولايصلح أن "قراءة النصوص التراثية حتى يستطيع أن يفهم العلوم الإسلامية

العلوم  ر المهارات الأربع، فحصالوحيد بدون أهداف أخرى تتعلق باللغة المعاصرة والاتصال الفعال عبريكون الهدف 

، وهناك ما استجد من القضايا مما يتطلب العصر الحديثا أنجزه علماء لمهدر  في لغة التراث فحسبالإسلامية 

إيداع الأموال وتغييرها ونقلها حول  فقضايا مثل التعاملات البنكية بكل أشكالها مثل، المعاصرة العربية الكتبمطالعة 

ها أصل بعضمستجدة وإن كان ل اياكل هذه قض،  والمرابحة والتقسيطوالفوائد ئتمان الاعقاري وبطاقات لارهن الو  العالم،

في التراث، وقس على ذلك القضايا الطبية مثل نقل الأعضاء وزراعتها والتبرع ا،  والاستنتساخ،  والخلايا الجذعية، 

التراث فكيف يتعامل معها الطالب الذي لم يتعلم إلا  كل هذه قضايا لم ترد في  .والتلقيح الصناعي وتأجير الأرحام

قراءة النصوص القديمة؟  يضاف إلى ذلك حاجة اتمع التركي الماسة للتعامل الإغاثي والاجتماعي والاقتصادي 

مختلفة ويستفيدون من اتمع ويستفيد منهم اتمع والأمني مع قرابة ثلاثة ملايين لاجيء سوري يحتاجون لخدمات 

الاعتذار عن للطالب في أنشطة معهم ولايمكن  -من متعلمي العربية إن لم يكن آلاف-مئات فعل ينخرط الوب. أيضا

  . أو أن هناك بعض الكليات الأخرى قد تقوم بذلك لم يعده لهذا العملاللغة العربية أداء هذا العمل لأن برنامج 

إلى أن الأهداف لابد أن تكون مكتوبة وواضحة وطموحة ويمكن قياسها، ويعرفها جميع المعلمين  ا القسمنخلص في هذ

تراعي الأهدافُ ما تتطلبه الدراسات الإسلامية من إتقان، وأن تلك الأهداف ما يحتاجه اتمع و  راعيوالطلاب وأن ت

  .الفوائدَ غير التعليمية التي يمكن أن تتحقق من تعلم العربية

  

  : الإطار المرجعي 

يمكن تعريف الإطار المرجعى بأنه سلم لمستويات اتقان اللغة من خلال مصنفات دقيقة تصف أداء المتعلم في كل 

   .مستوى وفي كل مهارة

ظهرت فكرة الأطر المرجعية في أعقاب الحرب العالمية الثانية حيث وجدت الإدارة الأمريكية أن عمليات التقييم وقد 

أو " طلق في اللغة الألمانية"للغات الأجنبية تفتقد للمعيارية، حيث كان الدارس يقيم بعبارات إنشائية مثل اللغوي في ا
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 .ذك قررت الإدارة الأمريكية في ذلك الوقت وضع معايير موحدة ومحددة للتقويم اللغويل، و "جيد في اللغة الفرنسية"

(Herzog, 2015)  

تصميم تصميم المناهج،  تصميم المواد التعليمية،  :فيمكن إيجازها في الاستخدامات الأساسية لأطر العملأما 

  .توحيد المعايير الاختبارات،

  :من أكثرها انتشارا  العالمية وهناك العديد من الأطر

 وهو أقدم الأطر (ILR) إطار معهد الخدمة الخارجية  •

  (ACTFL)توجيهات الس الأمريكي لتعليم اللغات الأجنبية  •

 or (ISLPR) (ASLPR) الدولية للكفاءة اللغوية في اللغة الثانية/الاسترالية التقديرات •

 .(CEFR)  الإطار المرجعي الأوروبي المشترك للغات •

 وهي عبارة عن  Descriptorsمصنـفَات يتكون من  مستوىوتتكون هذه الأطر من سلم يحدد المستويات، وكل 

ستوى من الكفاءة أو نوع الأداء المتوقع للممتحَن لتحقيق وصف موجز مصاحب لدرجة في مقياس متدرج يلخص م

هذا الوصف يمكننا من و لكفاءة، اول إنه وصف لمستوى أداء على سلم يمكننا أن نق. (Alte, 2011,82) نتيجة محددة

  .تحديد المستوى اللغوي لشخص ما

،  لأنه ضرورة شديدة الأهمية – اأم تركي ار مستورداأيا كان هذا الإط –إن اعتماد كليات العلوم الإسلامية لإطار 

  :متوقع أن الاتفاق على إطار موحد سيحقق الفوائد التالية 

  .في كل الكليات المستوى المطلوب أن يحققه الطالب في اية السنة التحضيريةالاتفاق على  .١

  .ضبط المقررات الدراسية مع سلم الإطار .٢

  .بين الكليات -واقعيا –السنة  م الإسلامية بما يحقق معادلةتقسيم المستويات بشكل موحد بين كليات العلو  .٣

  .بناء الاختبارات ومعايير التقييم بشكل عام .٤

 .تبادل الاختبارات والوسائل التعليمية بين الكليات .٥

  :للأسباب التاليةإطارا للسنة التحضيرية المشترك للغات الإطار الأوربي المرجعي  تخذح أن يترَ قْ وي ـُ
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  .الواصفة للأداء اللغويوضوح المصنفات  .١

  .بعينهاأو لغة  بدولة حيث إنه ليس مرتبطاعالمية الإطار  .٢

لمدرسين والباحثين ومطوري البرامج للقائمين على العملية التعليمية كاكثرة المصادر الداعمة  .٣

  .والمناهج

  .من المصادر مجانية ولاتتطلب تصريحا لاستخدامها ا، حيث إن كثير سهولة الحصول على المصادر .٤

  .متوفر بالعربية والتركية ومن ثم فيسهل للمعلمين والطلاب الاستفادة منه .٥

  :المعلمون 

ناك ملايين المدارس والجامعات التي ينتقل إليها فهالتقدم التقني الهائل فمازالت مهنة المعلم مهمة، من غم على الر 

. وفي تعليم اللغة الثانية مازال الطلاب يحتاجون للمعلم. المتعلمين كل صباح ليتعلموا من معلميهممئات الملايين من 

إن الاهتمام بالمعلم  مفتاح نجاح في البرامج اللغوية، فالمعلم هو الذي يرشد الطالب لطريقه في رحلة تعلم اللغة، وهو 

لأهداف الدرس، ومازال هو الذي يبني  ةعليمية المحققالذي يستخدم الجهاز المناسب وهو الذي يختار الوسيلة الت

، ومن ثم فلابد أن نرى كيف يجب أن يكون معلم العربية لغة في كثير من المؤسساتالاختبار ويقوم بعملية التصحيح 

  .وكيف ننمي مهاراته ونطور أداءه يه الكفايات اللازمة لأداء مهمتهثانية وهل لد

التمكن اللغوي والمهني والثقافي، : هي  للناطقين بغيرهاايات رئيسة لمعلم العربية كفتسع  ) ٢٠٠٦، طعيمة(وقد حدد 

الجوانب النفسية والاجتماعية، الاتجاهات والقيم، المناهج والمواد التعليمية، تدريس المهارات اللغوية، التدريبات 

    .والواجبات المنزلية، تكنولوجيا التعليم، والتقويم والقياس

ففي بلد عربي قد يكون  ،ظروف  المؤسسات حول العالم في اختيار معلمي العربية وفق هذه الكفاياتوقد تختلف 

تار المعلم بناء على تحليه بالحد الأدنى من تلك الكفايات في لازما تحلي المعلم بتلك الكفايات قبل بدء عمله، وقد يخُ 

ولم يعد  لابد أن تتم في ضوء تلك الكفايات ويرهمطيات اختيار المعلمين وتلعمبلد آخر، إلا أن الباحث يرى أن 

 . أن يعمل غير المتخصصين في هذا العمل أجنبية /مقبولا في ظل النهضة التي يشهدها العالم في تعليم العربية لغة ثانية

متزنا  سليم مخارج الحروف خال من العيوب النطقية، وأن يكون ،فمن البديهي أن يكون معلم اللغة العربية متقنا لها

، كما لابد أن يكون مستوعبا للمفاهيم الحديثة للمناهج وطرق تعصبنفسيا ومعتزا بمهنته ولغته وحضارته دون 
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لمواد نحو االعالم في ظل الانفجار المعرفي وفي ظل اتجاه وأساليب اختيار المواد التعليمية   ،اللغات الأجنبية تدريس

ات الحديثة وما انا التقفً يه أن يعرف كيف يكلف طلابه بواجبات موظ ، كما أن علاللغات تعليمالأصلية في عملية 

الذي يمكن أن يؤديه الطالب دون العودة للمعلم وكيف يتأكد المعلم من الأداء السليم لطالبه، وكيف يقيم المعلم 

  .ل بما فيها أداءهكالعملية التعليمية ك

أن أهم الحاجات التدريبية لمعلمي العربية  ) هـ١٤٢٨ ،المحمود(وقد وجد الجانب الآخر هو تطوير المعلم أثناء الخدمة، 

توظيف الحاسوب في تعليم و توظيف الانترنت في تعليم العربية، : الجامعات السعودية عشرة هي   للناطقين بغيرها في

توظيف مهارات التفكير و  استخدام طرق التدريس الحديثة في تعليم اللغة،و طرق التعامل مع التعثر اللغوي، و العربية، 

تحديد التقنيات التعليمية المناسبة، و إعداد الوسائل التعليمية، واستخدامها بشكل صحيح، و في تعليم العربية، 

  .تعليم استراتيجيات تعلم اللغةو استخدام المختبر في تعليم اللغة، و 

تلف كثيرا عن الاحتياجات المذكورة لا تخ في تركيا ويتوقع الباحث أن احتياجات معلمي العربية في السنوات التحضيرية

بل قد تكون أكثر لأن الطالب في السعودية يتعلم العربية في مجتمع عربي، بينما  ) هـ١٤٢٨ ،المحمود(في دراسة 

  .الطالب التركي يتعلم العربية في مجتمع غير عربي

ن تقويم إ  )Murray & Christison ,(2011ويرى فإذا اخترنا المعلم الكفء ودربناه، فلابد من تقويمه بعد ذلك، 

فالمعلم شريك في  .لتطوير المهنى للمعلميناالتأكد من الجودة في عملية صناعة القرار، وأيضا  :المعلم مهم لأمرين

هل هو أهل ذلك؟ وفي الوقت نفسه فإن التقويم يكشف عن مناطق التقويم يحدد صناعة القرار في المؤسسة التعليمية ف

  .الخلل في الأداء المهنى للمعلم بما يتطلب تدريبه لمعالجة أي قصور

ناطق أصلي أو  :وقد راجع الباحث عشرين وظيفة في مؤسسات جامعية أمريكية ووجدها تجمع على المتطلبات التالية

تعليم الأدب، خبرة في قريب من الأصلي، درجة الماجستير في اللغة العربية أو اللسانيات التطبيقية أو تعليم العربية أو 

  .الكبار

ل بين المعلمين عند تقدمهم للوظيفة على أساسها، وفي الوقت نفسه اضَ فَ ولذا ينصح أن تكون هناك معايير أساسية ي ـُ

التقويم المهارات التربوية التي على أي معلم في السنة التحضيرية التدرب عليها كطرق التدريس المختلفة و بتوضع قائمة 
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لم اجتيازها وتحدد مجموعة من الدورات على المع .إلخ... وتصميم المواد التعليمية واختيارها والتقانات التعليمية اللغوي 

  .، ذا نضمن الحد الأدنى من جودة المعلم في تلك السنة الهامةللحصول على كل ترقية

  

  

  التقانات التعليمية

 Richards) والأجهزة التي توظف في التعليم  لمساعدة المعلم والمتعلمالأدوات : مفهوم التقانات التعليمية حول  يدور

&Schmidt, 2002).   ال الذي يعنى بتصميم وتطوير واستخدام وإدارة وتقييم عمليات  التعلمويقصد به أيضا ا

 ل إنشاء والدراسة والممارسة الأخلاقية لتسهيل التعلم وتحسين الأداء من خلا.  (Luppicini, 2005)وموارده 

 Molenda, 2013,1) (Januszewski &.  واستخدام وإدارة العمليات والموارد التكنولوجية المناسبة

المنظومة التي تربط بين أهداف التعلم والمواد التعليمية والأجهزة المستخدمة  هي التقانات التعليمية يمكن أن نقول إن

  .تقديمها للمتعلمللإعدادها أو 

إلى لقد قفز التعليم قفزات واسعة خلال العقود القليلة الماضية فانتقل من السبورة الخشبية أو الجدارية والطباشير 

لسبورة الذكية، وانتقل من الكتاب الورقي إلى الكتاب الإلكتروني وانتقل من التواجد المكاني والزماني للمعلم والطالب ا

قلت فكرة مصادر التعلم من غرفة أو تواحد يتعلم في الوقت المناسب له، وانإلى معلم في قارة وطلاب في قارات وكل 

  . قاعة في المدرسة إلى كم هائل يصعب حصره من المصادر على شبكة الانترنت أو على الأقراص الصلبة أو المحمولة

مدربون على استخدام  هل المعلمون: عندما نتكلم عن التقانات التعليمية فإن هناك سؤالين يحتاجان لإجابة الأولو 

إن معلم اللغة العربية عليه . Stošić), (2015 هذه التقانات الحديثة؟ والثاني هو هل المؤسسة التعليمية مجهزة لذلك ؟

أن يدرك أن الطالب الجالس أمامه في قاعة الدرس يتوقع منه أن يكون مواكبا للتقدم التقني المحيط بنا، ومن ثم فإن 

تعليمية كما هو ضرورة تدريسية فإنه ضرورة نفسية للطالب الذي يعيش في وسط بحر من الأجهزة استخدام التقانات ال

  .والبرامج الإلكترونية
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  :فوائد استخدام التقانات التعليمية في تعليم اللغة

، كيف يتعلمترشده  كي كمدرس خاص للمتعلم  :   إن التقانات التعليمية لها ثلاثة استخدامات رئيسة هي

عدة   )Kern, (2013يذكر و  .Stošić), (2015ويستخدمها المعلم كأداة تعليمية، ويستخدمها الطالب كأداة تعلم 

وفي . فوائد للتقنيات الحديثة كالعثور على ناطقين أصليين للتواصل معهم، أو القراءة ومشاهدة الأخبار في اللغة الهدف

صفه، وتقديم مواد أصلية من اللغة الهدف، كما أنه يمكن أن يعرف الصفوف يمكن للمعلم إحضار العالم الخارجي إلى 

  .لتنمية مهارة الاستماعطلابه بسهولة على اللكنات المختلفة للغة، وتقديم تدريبات 

 –حيث يلتقى المعلم مع طلابه  -كثرة أعداد الطلاب في الصفوف فهناك حاجة لدمج التعلم الصفي  ظل  وفي 

يمكن تطبيق هذا النوع من التعليم . Blended learning بالتعلم عن طريق الإنترنت، وهو ما يسمى التعليم المدمج 

 هأن )(Trinder, 2006تاجون فيها للمعلم، ويذكر بأن يقوم الطلاب بمفردهم بأداء العديد من المهام اللغوية التي لايح

  .التعلم حسب قدرات وسرعة الطالبالسير في يمكن لهذا النوع أن يوفر للطالب القدرة على التقدير الذاتي لأدائه و 

)Thurlow & Lazarus & Albus and Hodgson   ,وللتقانات التعليمية فوائد كثيرة في الاختبارات منها ماذكره 

موافقة للبيئة حيث و حول استخدام الحاسوب في الاختبارات من أا اقتصادية مقارنة بتكلفة الاختبار الورقي،  (2010

التخلص منها، وتعتبر أكثر سهولة في إدارة نظم التسجيل  لا تستهلك أوراقا ولاتحتاج لأماكن لتخزين تلك الأوراق أو

 )Geller-Ketterlin, (2005وطبقًا لــ.  رة على تقديم المواد الأصليةوإدارة الاختبار، وأن الاختبارات المحوسبة أكثر قد

  .فإن الاختبار المحوسب يقدم أداة فعالة لتكييف الأسئلة حسب الحاجات الشخصية عبر بيئة تصميم عمومي

عن كوا  نستطيع أن نقول إن استخدام التقانات التعليمية ضرورة وليس اختيارا، فهي ضرورة تعليمية واقتصادية فضلا

  .ضرورة نفسية لشباب يقضى معظم وقته مع الأجهزة الذكية

  :المواد التعليمية

الملخصات و فمنها المطبوع ومنها الإلكتروني،  وكلاهما يأخذ صورا كثيرا مثل الكتب : تأخذ المواد التعليمية صورا عديدة

  إلخ... واسمات وغيرهاوالاختبارات القصيرة والطويلة، والمواد المسموعة والمشاهدة، والصور 



14 

 

أم مصنوعة، ورقية أم  ، أصليةإعدادها واختيارها وتقويمها : منها المواد التعليمية من عدة جوانبدراسة يمكن و 

  .إلكترونية، لأي مهارة ولأي مستوى ولأي هدف

معايير لكل مادة، فهناك معايير للكتب، ومعايير للمواد الصوتية، نجد  لمواد التعليمية فموضوع متسع حيثأما إعداد ا

ليم المدمج، عومعايير للتعليم الصفي وأخرى للتعليم الذاتي وأخرى للتوأخرى للمرئية، ومعايير للعروض التقديمية ، 

  إلخ.. للاختبارات بأشكالها الورقية والمحوسبة والشبكية وهناك معايير 

 العملية التي نقيس ا قيمة مجموعة من مواد التعلم سواء قبل أو بعد "د التعليميةيم المواتقو "ويقصد بـ 

أما مفهوم الأصالة فقد يكون النص الذي يكتبه أبناء اللغة لأبناء اللغة، وقد  .  (Tomlinson, 2003)استخدامها

اتصالي لأبناء اللغة، أو مزيج من  موقف أو في الثقافة الهدف ث الناطقين الأصليين باللغة، أو موقف ثقافي يكون حدي

ويرى الباحث أن قضية أصلية المواد التعليمية في تعليم اللغة من القضايا محل . )Gilmore, (2007 كل ما سبق

  .المسموع والمقروء والمرئي: ، ومعايير تلك المواد بأشكالها المختلفة النقاش، متى تقدم وكيف تقدم

 أن التقييم القبلي لها Ellis (1997)يرى في السنوات التحضيرية هي الكتب المقررة، و وأهم المواد التعليمية الشائعة 

، والطريقة التي تنشرها الات العلمية حول هذه السلاسل لمراجعاتيمكن أن يتم عن طريقين الأول هو مراجعة ا

التعليمية في العديد من أطروحات  وتنتشر دراسات تحليل الكتب  .الثانية الاعتماد على قوائم فحص المواد التعليمية

 (Üzüm,2002)ودراسة "  العربية للحياة"لتقويم سلسلة  Karataş, 2001)(مثل دراسة ، والمقالات العلمية الجامعات

  ".الكتاب الأساسي"في تقويم   )Magdi, 2004(ودراسة  "  العربية للناشئين"في تقويم سلسلة 

 ،عبد الرحمنتنكو (ا ر ، وقد طو )١٩٨٥ ،طعيمة(قائمة في اللغة العربية لفحص أو التقويم فأشهرها أما قوائم ا

وقد –مع بعض التعديلات  – ىغات أخر ل، كما يمكن أيضا استخدام القوائم أو المعايير التي أعدت ل)م٢٠١٣

كما أن . م ٢٠٠٧-١٩٧٠قائمة لفحص كتب اللغة الإنجليزية بين  ٤٨ )(Mukundan & Ahour, 2010أحصى 

  .مثل وزارة التربية الماليزية يمكن الاستفادة منها أيضاتبها بعض الدول تضع معايير لكهناك 

. اأن تحقق تأثير ) ١:   ، منهايميةالمواد التعل عند تطويرمجموعة من المبادئ اللازمة  ,Tomlinson)   (2011عوضقد و 

لابد أن ينظر إليها المتعلمون على أا ذات ) ٤. تبنى ثقة المتعلمين بأنفسهم) ٣. تعطي المتعلمين شعورا بالسهولة) ٢
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يجب أن يكون الطلاب  )٦  .تلفت انتباه الطلاب للسمات اللغوية المطلوب تعلمها) ٥ .علاقة بدرسهم ومفيدة

 المتعلمين عرضت أن اشأ من المواد) ٨. م للطلاب الاستخدام الأصلي للغةوأن تقدّ ) ٧. مؤهلين لدراسة هذه المادة

) ١٠. تعطي فرصة للطلاب لاستخدام اللغة الهدف في تحقيق أهداف اتصالية ) ٩. ليصالأ هااستخدام في للغة

 أن يجب المواد) ١٣ .تعطي فرصة لردود أفعال الطلاب) ١٢ .تراعي تنوع أنماط تعلم الطلاب) ١١. تراعي التدرج

  .المخ أنشطة تحفز التي والعاطفة الجمال وإشراك التفكر تشجيع خلال من التعلم على قدرة أقصى تشجع لتحقيق

  .أن تراعي الاختلافات الواجدانية للطلاب) ١٤

إن اعتماد سلسلة تعليمية للتطبيق على كامل طلاب البرنامج أمر خطير لأنه لا يمكن التأكد من فعاليتها قبل 

للتأكد  قبل تعميمها المواد التعليمية مجموعة من الطلاب والمعلمين رب تجأن   (Richards, 2001)ينصح  تجريبها، لذا

اكتشاف الأخطاء في المحتوى أو الطباعة، و ووضح الإرشادات،  –تغطيتها لمكونات البرنامج  -شمولية المادة  :مما يلي

  لممارسة اللغة؟  هل المواد جذابة ومشوقة للطلاب بشكل كاف؟ الفرصة التي توفرهاتحقق المطلوب منها؟  مدى

تطوير واختيار وتقييم المواد التعليمية عملية علمية تحتاج إلى فريق مدرب ومحترف للقيام  إلى أن النقطةنخلص في هذه 

ولابد على إدارات أقسام السنوات التحضيرية مراعاة ذلك وإعطائه عناية حتى بناء على معايير حديثة وواضحة ا 

  .تحقق أهدافها

  التقويم 

لبرنامج اللغوي كالمقرر والمعلمين والأجهزة والمعدات ا في ةوالمؤثر لفة المكونة هو جمع معلومات حول العناصر المخت

  .تحقق الأهداف والوصول لعوامل النجاح أو القصور أو الفشلمدى وغيرها دف الوقوف على 

  :أنواع التقويم

تقويم يهدف إلى التأكد من أن سير البرنامج يحقق الأهداف المنشودة،  ناكتختلف أنواع التقويم حسب الهدف منه، فه

وهناك تقويم لمساعدة الإدارة العليا على اتخاذ قرارات تتعلق بمستقبل البرنامج ومحتواه والعاملين عليه، وهناك تقويم 

تقويم للحصول على يهدف إلى أمور بحثية لتفهم الظواهر ومسبباا ودراسة حلول للمشاكل والأخطاء، وهناك 

  .اعتماد للمؤسسة أو البرنامج اللغوي
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  :مجالات التقويم 

إلا أن عملية التقويم أكثر شمولا واتساعا وتنوعا من فكرة " الامتحانات"تقفز للذهن فورا " تقويم"عندما تذكر كلمة 

وكما . الاختبارات التي يجلس إليها الطلاب سواء في بداية العام أو خلاله أو في ايته، إن التقويم ليس نموذجا واحدا

التقويم ليس مقاسا واحدا يناسب كل الأحجام ولكن متنوع بحسب بنية ن فإ  )(Murray & Christison, 2011يرى 

أن التقويم يمتد إلى الطالب والمعلم والمنهج ) ١٩٨٥، طعيمة(وقد ذكر    .البرنامج وتصميم التدريس والدورات المقدمة

إن كل عنصر في العلمية التعليمية في السنة التحضيرية لابد أن يشمله التقويم وليس  .والكتاب والوسائل التعليمية

الطالب فقط، وهناك معايير في العديد من الدول يلزم أي مؤسسة أن توافيها للحصول على الاعتماد وبعض الدول 

 ةعد (LC Standards, 2016) كنديةوتقيم المعايير ال .تتطلب استيفاء هذه المعايير قبل ممارسة علمية التدريس بالفعل

تسجيل الطلاب، خدمات الطلاب، هيئة التدريس، المنهج، التسويق : مجالات لاعتماد برامج اللغة الثانية هي

 (CEA Standards, 2016) أما المعايير الأمريكية .وكل مجال مما سبق يتضمن عناصر فرعية كثيرة. والتوظيف، الإدارة

المنهج، هيئة التدريس، الأجهزة والمعدات، القدرة الإدارية والمالية، خدمات الطلاب، التوظيف، الرسالة ، : فمجالاا 

  . الطلاب، بناء المنهج وتخطيطه ومراجعته ىمدة وبنية البرنامج، تحصيل الطلاب، شكاو 

، فهناك بعض متقاربإلا أن المحتوى  بين المعايير الأمريكية والكندية وعلى الرغم مما يبدو من اختلاف ظاهري

    .قريبةاالات في معايير تكون رئيسية وفي معايير أخرى تكون فرعية إلا أن المحصلة 

 هذه وتشمل، سياقها عن النظر بغض البرامج تقييم في معالجتها من بد لا التي الأساسية العناصر من عدد وهناك

) & Murray .التعليم وجودة المادية، والتسهيلات الدعم وموظفي المالية والموارد والمواد النصوص المكونات

Christison, 2011)    

 م كافة الجوانب أيضا من أهداف وأجهزة ومواد تعليمية ومعلمين وإذا جئنا للسنة التحضيرية فسنجد أننا نحتاج أن نقو

  .وإدارة وأداء الطلاب

  :التقويم أدوات
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التي تستخدم لجمع المعلومات لعملية التقويم ،  البحثية من الأدوات اعدد  (Weir& Roberts , 1994. 134) يعرض 

قدراته يمكن عمل  ولتقييم .مقابلاتو يمكن عمل استبيانات قبلية وبعدية،  المعلم التربويةمعتقدات مثلا لتقييم 

قبلي وبعدي،  ممكن إجراء استبيانو يمكن أن نطلب منه أن يقيم نفسه، و مشاهدة لطريقته في إدارة الفصل والشرح، 

مشاهدته و مراجعة خطط دروسه، و ولتقييم ممارساته يمكن تسجيل أنشطته، . مراجعة خطط دروسهو ، تهمقابلو 

  .وهناك أدوات وقوائم مختلفة لتقويم كل عنصر من عناصر العملية التعليمية. إجراء استبياناتو  ،مقابلتهو 

خطي الطالب إلى جميع عناصر ومؤثرات السنة التحضيرية نخلص في هذا القسم إلى أن عملية التقويم عملية علمية تت

النهائي لما نقوم به  وأن الطالب له كامل الحق في تقييم ما يعيشه داخل الكلية ولابد من النظر إليه على أنه الهدف

  .طوال العام، فكما نقيمه فله الحق أن يقيمنا

  

  تحليل الاستجابات على الاستبيان

والاختيار ) لاينطبق/ لا/نعم(و )لا/نعم(ـ بين الإجابة ب وجمع سؤالا، ٤٠قسما شملت ) ١٤(تكون الاستبيان من 

وتناولت أقسام الاستبيان موضوعات الأهداف والإطار المرجعي واختيار المعلمين وتدريبهم، والمواد التعليمية  المتعدد، 

الطلاب ومتوسط أعدادهم في الصفوف، واللغة التي والأجهزة والاختبارات وتقويم العملية التعليمية ، ومدى اهتمام 

يستخدمها المعلمون في التدريس، وموقع اللغة العربية في السنوات الأربع التالية، والجانب الإداري وتقييم المعلم لمستوى 

  .تعليم العربية في كليته

في  معلمينو  التحضيرية اتو رؤساء للسنوللتأكد من صدق الاستبيان فقد عرض على مجموعة من المحكمين تضمنت 

  .توىالمحللتأكد من صدق  تركيا وخارجها من أصحاب الخبرة والتجربة

  :مصادر مادة الاستبيان

حول تحديات تعليم اللغات الأجنبية بشكل عام ومنها  مصادرعدة مقابلات مع معلمي السنوات التحضيرية، و 

   ristiso(Murray & Ch  (n, 2011تتعلق بالتقويم مثل كتبو  ،)٢٠١٢الدياب، (ودراسة  ،(Fareh, 2010)دراسة 

وتحليل نظام السنة التحضيرية وفق ، لاعتماد برامج اللغة الإنجليزيةLC  والكندية  CEA لمعايير الأمريكيةبالإضافة ل
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ت  من مدرسي السنواينْ مع مدرسَ  تينلمقابوأجرى الباحث  ).المخرجات –العمليات  –المدخلات (مدخل النظم 

بالإضافة للخبرة الشخصية ، واستطلاع رأي العديد من طلاب وطالبات كليات الإلهيات التحضيرية في كليات مختلفة

وتدريس طلاب وطالبات الإلهيات  للباحث التي تجاوزت العقدين من الزمن في إدارة مراكز تعليم العربية في عدة دول

  .في تركيا خلال الأعوام الثلاثة الماضية

  :العينة 

الباحث الاستبيان على  وضع، وقد )١٩(من الأتراك  ومن العرب  )٦( ومعلمة معلما) ٢٥( بيانشارك في الاست

شبكة التواصل  رابط وتعريف بموضوع الاستبيان على صفحات معلمي العربية للناطقين بغيرها على الإنترنت ونشر ال

أي أن العينة ممثلة ل   ،ةكلي )١١(ـل ينممثلتعبر عن الاستجابة محدودة إلا أا  ت،  وكان Facebookالاجتماعي 

  .تقريباالإلهيات في تركيا كليات من  ) %١٤(

من تعدد آراء معلمي الكلية الواحدة للمقارنة بين نظرم للواقع في كليتهم، إلا أن التحليل العام  البحثوقد استفاد 

عض الكليات واثنين من كليات وجود ثلاثة معلمين من بعَلمَينْ فقط من كل كلية تجنبا للخلل في حالة بمُ  اكتفى

  .معلما) ٢١(أخرى ، فجاء التحليل النهائي لاستجابات 

  :تحليل الاستجابات

  أهداف السنة التحضيرية -  ١

 ،)%٤٢,٩(وأا غير معلنة للمعلمين من العينة أن أهداف السنة التحضيرية غير مكتوبة، ) %٦١,٩(أجابت نسبة 

، وهذه النسب تعنى أن أهداف السنة التحضيرية )%٦١,٩( أغلب المؤسسات لاتعلن تلك الأهداف للطلاب وأن

وهو أمر له  فضلا عن عدم معرفة الطلاب لها،شيء يتعارف عليه المعلمون  دون تدوين،  -في بعض الكليات  –

  .انعكاساته على العملية التعليمية ككل

  الإطار المرجعي -  ٢
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الإطار المرجعي للسنة من العينة أن )  %٧٦,٢(أجابت نسبة لا تختلف إجابات هذا القسم عن سابقه، فقد 

، )%٨٥,٧( للطلاب هأغلب المؤسسات لاتعلن ، وأن)%٦٦,٧(أنه غير معلن للمعلمين غير مكتوب، و  التحضيرية

ومشكلة عدم وجود اتفاق واضح على الإطار المرجعي تؤثر تأثيرا مباشرا في نواتج السنة التحضيرية لأن هذا يعني عدم 

وجود مستوى أداء متفق عليه، هذا من ناحية، من ناحية أخرى يعني أن مخرجات السنة التحضيرية بين الكليات 

رى رغم مستواهم في كلية أخ ية في كلية قد يختلف تماما عنحضير متفاوتة، ومستوى أداء الطلاب بعد انتهاء السنة الت

وطالبات ينهون السنة التحضيرية وقد صاروا  اتماثل، ومن يعمل في اال يعلم أن هناك طلابيأنه من المفترض أن 

  ).A(بمستوى لا يتعدى مرحلة المبتدئ قادرين على التواصل الفعال وآخرون ينهون السنة التحضيرية 

  :اختيار المعلمين - ٣ 

تقريبا من العينة أفادت أن المدرسين من المتخصصين في اللغة العربية أو الدراسات الإسلامية  %٩٥,٢هناك نسبة 

غير متخصصين في تعليم العربية للناطقين بغيرها، وأن قرابة النصف  % )٥٧(أغلب المعلمين إلا أن ، وهذا أمر ممتاز

  .لم يعملوا من قبل في هذه المهنة وأن العمل الجامعي كان أول احتكاك لهم ذا اال %)٤٧,٦(

ي كبير من العرب المتخصصين في تعليم العربية للناطقين ود زحم بشر وهذه كلها أمور لا نملك تفسيرا لها في ظل وج

ومعلنة لاختيار المعلمين حتى نضمن ولذا من الضروري أن تكون هناك معايير واضحة .. بغيرها من أصحاب الخبرة

  .تحقق الأهداف المنشودة

  تدريب المعلمين - ٤

من العينة أنه ليس هناك خطة تدريب، ولو وضعنا هذه النسبة بجوار النسبة السابقة حول  %) ٨٥,٧( أجاب 

وعندما يعمل فليست فيه اختيار المعلمين سنجد أن المعلم ربما يكون غير متخصص في اال ولم يسبق له العمل 

  ويلاحظ من خلال الإجابات ، المستوى النهائي للطلابهناك خطة لتدريبه وتنميته مهنيا وهو أمر لا شك يؤثر على 

 ويحاضر فيها متخصصون في تعليم العربية للناطقين بغيرها أن هناك بعض الكليات تنظم لقاءات تدريبية غير منتظمة

  .بحضورهايلتزمون  لاأغلب المعلمين  إلا أن  %)٣٠(

  المواد التعليمية – ٥
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، وجاء أا غير مرتبطة) %٤,٨( بينما رأى، مرتبطة بأهداف السنة التحضيريةأن المواد التعليمية ) %٢٣,٨(اعتبر  

أما أغلب  نعم، )%٢٣,٨(قال  لب المعلمين في اختيارهاوحول مشاركة أغ .حد ما أا مرتبطة إلى  %)٧١,٤(رأي 

 من المعلمين لم يشارك أحدأنه ) %١٤,٣(وأفاد  ، )بعض المعلمين شارك في اختيارها( أن مفجاء رأيه) %٦١,٩(العينة 

  وهي مقررة من الكلية،  في اختيارها

بلا، أما ) %١٩(بنعم ، و أجاب ) %٢٣,٨(قد أجابت أقلية ف المواد التعليمية توظيفوحول تدريب المعلمين على 

وأجابت أقلية  .مدربون على توظيف هذه المواد في التعليم) % ٥٧,١(المعلمين  الأكثرية فقد قالت إن بعض

حيث لا يشترك  )لا(، وتوزعت النسبة الباقية بين سنويا المواد التعليمية في تقويمأن المعلمين يشتركون )  %٢٣,٨(

غلبية رأت الأ و ).%٤٧,٦(، و أن بعض المعلمين يشاركون في تقيمها سنويا )% ٢٨,٦(المعلمون في التقويم 

المؤلفين لم  أن) %٢٨,٦(بينما رأي . أن مؤلفي المواد التعليمية قد نصوا أا مناسبة لطلاب الجامعة) %٧١,٤(

موافقة للساعات أا ) %٤٢,٩(وحول الزمن الذي تحتاجه هذه المواد في عملية التدريس فرأى  .ينصوا على ذلك

أن الانتهاء ) %٥٢,٤(أا تنتهي قبل انتهاء الساعات، واختارات الأغلبية  )%٤,٨(، واختارت أقلية التعليمية للسنة

  .منها يتطلب ساعات أكثر من الساعات التحضيرية

وأوضحت  .لا) % ٢٨,٦(، بينما قال تتضمن وسائل سمعيةدموا خأن المواد التعليمية التي يست) % ٧١,٤(أخبر 

أن المواد التي ) %٤٢,٩(، بينما أفاد دليل معلم ا ليس لها أن المواد التي يستخدمو )  %٥٧,١(الأكثرية 

وهنا تثور العديد من الأسئلة لماذا تختار الكلية كتابا بلا دليل معلم وبلا مواد سمعية  .لها دليل معلم ليس يستخدموا

وقد يكون التفسير وغير محدد مدى ملاءمتها للدراسة الجامعة رغم وفرة الكتب المعروضة في مجال تعليم العربية؟ 

  .الأنسب لذلك هو عدم وجود معايير علمية واضحة للاختيار والاعتماد على الانطباعات العامة

  الأجهزة والوسائل التعليمية -  ٦

أن ) %٤٧,٦(كما رأى . أا غير متوفرة) %١٩(، بينما أفاد )%٨١(الأجهزة اتفق أغلب المشاركين على توفر 

أن الوسائل مرتبطة بالأهداف التعليمية، ) %٣٨,١(رأى أا غير متوفرة ، ) %٥٢,٤( الوسائل متوفرة ، بينما رأى

رأت كما  .لأنه لا توجد لديه وسائل أصلا )لاينطبق(غير مرتبطة بالأهداف والبعض اختار  ابينما رأى الباقون أ

  .يمو أم يقومون بالتق) %٩,٥(أجاب تقويم الوسائل التعليمية، بينما أن المعلمين لا يشتركون في ) ٦٦,٧(الأغلبية 
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فقط من ) %١٤,٣(الأجهزة والوسائل التعليمية، وأن  وظيفعلى ت دربينم ينالمعلممن ) %٢٣,٨(تظهر النتائج أن 

لا يستخدموا ويضاف إليهم ) %٥٧,١(، بينما بانتظام الذين يستخدمون هذه الأجهزة والوسائل ينالمعلم

ويرى الباحث أن هذه المؤشرات من قلة   .)لاينطبق(وسائل أصلا وهم من اختاروا الذين ليس لديهم ) %٢٨,٦(

أمر قد يكون مزعجا للطلاب الذين ولدوا في عصر الأجهزة  على أساس علميالوسائل التعليمية وقلة استخدامها 

تخلف طرق تعليم العربية مقارنة الإنترنت، كما أنه يعطي انطباعا بالذكية واللوحية والمحمولة والذين لم يروا العالم دون 

  .بغيرها من اللغات

  :الاختبارات  – ٧

في   أن الاختبارات) %١٩(  ت، بينما قاللمهارات الأربعا تقيس الاختباراتقالت إن ) %٦٦,٧(النسبة الكبرى 

والكتابة والاستماع، تقيس القراءة في كليتهم أن الاختبارات  أفادوا) % ٩,٥(تقيس القواعد والقراءة فقط، و  كليتهم

ولاشك أن هذا كله إنعكاس لأمرين عدم وضوح  .قالوا إن الاختبارات تقيس القراءة والكتابة فقط)   %٤,٨(وهناك 

أهداف البرنامج فغابت الرؤية، والأمر الثاني هو عدم وجود إطار مرجعي ومن ثم لايوجد مقياس نقيس عليه الطلاب 

  .ت وفق انطباعام الخاصة عن تعليم اللغةمما دفع المعلمين لتنظيم اختبارا

، بينما اعتبر )%٥٢,٤(غير مدربين على هذه المهمة  كما أظهرت الاختيارات أن أغلب معدي الاختبارات 

وهذا طبيعي في ظل عدم وجود خطط تدريبية منتظمة وعدم وضوح معايير اختيار  .أم مدربون) %٤٧,٦(

  .المعلمين

أخبرت أن  قريبة تطبق اختبار تحديد مستوى لتصنيف الطلاب في بداية العام، إلا أن نسبة)  %٨٥,٧(ن الأغلبية إو 

  .%)٧١,٤( هذا الاختبار غير مقنن أي لا يتسم بالصدق والثبات

وهذا  .أن هناك اختبارات للانتقال بين المستويات) %٥٢,٤(أخبرت   لانتقال بين المستوياتوحول اختبارات ا

يطرح أسئلة كيف ينتقل الطالب من مستوى إلى آخر ؟ وماذا يحدث إذا تكاسل طالب في فترة ما من العام هل 

 أن التصحيح يتم بمعرفة) %٥٧,١(وحول عملية التصحيح أفاد يستمر كما هو في مجموعته حتى الامتحان النهائي؟ 
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بينما  ) %٤٧,٦( رات تصحح وفق معايير مكتوبةالاختباوأن  .فرديالتصحيح   قالت إن ) %٤٢,٩(، بينما فريق

  .توجد معايير مكتوبة للتصحيح لا إنه ) %٥٢,٤(أفاد 

  :تقويم العملية التعليمية - ٨

 وأن .مواو أم لا يق) %٤٢,٩( بينما أفاد، ى مدار العامية التعليمية عللمون العموّ يق ينالمعلمأن ) %٥٧,١(أفاد 

أن الطلاب يشاركون في ) %٣٣,٣(ب فرصة تقييم العملية التعليمية ، بينما أفاد لاتعطي الطلا) %٦٦,٧( الأغلبية

وهذا يطرح أسئلة كيف يتطور البرنامج في ظل عدم وجود تقييم في أغلب الكليات؟ وكيف يشعر الطالب  .التقويم

ر البرنامج، فكيف يسير بكينونته ولا أحد يسأله عن رأيه فيما يقدم إليه؟ إن الهدف الرئيس من أي برنامج هو جمهو 

  العمل دون الحصول على رأي الطلاب؟

  : اهتمام الطلاب بتعلم العربية  - ٩

) %٢٨,٦(أغلب الطلاب يهتمون، بينما رأى  أن % )٤٢,٩( رأى أن كل الطلاب يهتمون بينما %) ٤,٨(رأى

ن النصف يهتمون بتعلم العربية، وهذا الموضوع أن أقل م) %٢٣,٨(أن نصف الطلاب تقريبا يهتمون، بينما رأى 

  .وكيف نزيد دافعيتهمبتعلم العربية يحتاج لدراسة مستقلة لماذا لا يهتم بعض الطلاب 

  : أعداد الطلاب في الصفوف  – ١٠

، إلا أن )   %٣٣,٣(بة طالبا بنس ٢٥و )  %٢٣,٨(بنسبة ) طالبا  ٢٠(تترواح المتوسطات في أغلب الفصول بين 

 أكثر من  لعدد )%٩,٥(  و ) طالبا  ٣٠( لعدد فصول %)١٩( و هناك)  %١٤,٣(بنسبة )  طالبا ١٥(هناك 

أكثر من ثلاثين طالبا، وهذا  هس في فصل فير دَ تُ أن المحادثة والكتابة  هارات مثلوهنا يبرز سؤال كيف لم .)طالبا ٣٠(

يتطلب البحث حول العدد المثالي لفصول اللغات  كما يتطلب توظيف الأنماط التعليمية الحديثة مثل التعليم المدمج 

  .في هذه الفصل للتغلب على مشكلة كثرة الأعداد

  :استخدام اللغة العربية في الصفوف  – ١١
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   %)٢٨,٦(، و%)٨٠(تستخدم اللغة بنسبة ) %٣٣,٣(، و %)١٠٠(أن اللغة تستخدم بنسبة ) %١٤,٣(أخبر  

أن الأصل هو استخدام  %)١٤,٣( وأجاب%) ٤٠(تستخدمها بنسبة  ) %٩,٥(، و %) ٦٠(تستخدمها بنسبة 

ويلاحظ أن اختيارات المشاركين الأتراك مالت إلى أن استخدام العربية بنسب أقل من المعلمين العرب  .اللغة التركية

  . أغلب المعلمين الأتراك يدرسون القواعد باللغة الأم ولعل هذا يرجع إلى أن

العربية  أن اللغة) %١٤,٣(مستمرة في السنوات الأربع، بينما أخبر  أن اللغة العربية)   %٤٢,٩(وأجاب  – ١٢

بينما  .في سنة واحدة فقط) %٩,٥(اللغة العربية تدرس في سنتين فقط، و ) %٢٨,٦(تدرس في ثلاث سنوات، و 

للعربية بعد وهذا يعني للطالب أنه ليس هناك مكان . . أن اللغة العربية لاتدرس بعد السنة التحضيرية) %٤,٨(قال 

  !.يهتم ا ؟ولماذا فما فائدة دراستها ؟  ..السنة التحضيرية

  :الجانب الإداري – ١٣

 اوبين من يرى دوره عادي) %٤٢,٩(نسبة من يرى دوره إيجابيا  قاربتتنوعت الآراء حول الجانب الإداري فت 

أن ) %١٩(أن هناك تدخلا ما في الجدول ونتائج الطلاب ودرجات النجاح ، ورأى ) %٤,٨( ، ورأى )%٣٣,٣(

  .واضطراب في الجدول الدراسي واختيار المعلمينهناك تدخلات في نتائج الطلاب 

قدرت أن ) % ١٩(و  ، )جيد(بدرجة م افي كليتعليم العربية جودة أن %)  ٥٢,٤(قدرت الأغلبية   – ١٤

 )ءسي(  أنه نْ رأىمَ  أنه ممتاز مع رأى  تساوت نسبة مَنْ أنه مقبول ، و ) % ١٩(بينما رأى )  جيد جدا(التقييم 

)٤,٨ %.(  

في عدة جوانب أبرزها الأهداف  حظ اختلاف تقديرهملو  )من الكلية نفسها(وبمقارنة إجابات المدرسين  -١٥

كليات اختيارات مختلفة رغم أا أمور ) ٦(حيث اختار معلمو  ،والإطار المرجعي وخطة التدريب والاختبارات

  .بين المعلمين في الكلية الواحدة الأموروضوح لتلك عدم هناك  يعني أنقد ، وهو ما لاتحتمل وجهات النظر

  :نتائج البحث 

  : الكليات أغلبالتحديات في  أبرزأن هذه  في ضوء استجابات عينة البحث فنستطيع أن نصل إلى
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أغلب الطلاب لمعلمين  و ا عدم إعلام قسم من ن أهداف السنة التحضيرية، يتدو  عدم: على مستوى الأهداف – ١

  .في  نسبة كبيرة من الكليات ا

  .إطار مرجعي مكتوب لأغلب الكليات لا يوجد : على مستوى الإطار المرجعي – ٢

 لاتوجد خطة تدريبلمعلم في تعليم العربية أو خبرته، و أغلب الكليات لاتشترط تخصص ا: على مستوى المعلمين – ٣

  .مستمر ومنتظم

المعلمين يرون أن الساعات التي تتطلبها المواد التعليمية أكبر من عدد أغلب : على مستوى المواد التعليمية  - ٤

  .الساعات المخصصة للسنة التحضيرية

خدمون الوسائل التعليمية بانتظام، وهذا أغلب المعلمين لايستإلا أن  الأجهزة متوفرة: لتعليميةاوالوسائل الأجهزة  – ٥

  .Semerci, 2012) (ة ودراس Kirali) (2015 ,نفسه ما وصلت إليه دراسة 

أغلب معدي   اختبارات نسبة كبيرة من الكليات لاتقيس المهارات الأربع،: على مستوى الاختبارات - ٦

نسبة النصف تقريبا من الكليات لا يوجد  غير مقننة،  الاختباراتأغلب تبارات غير مدربين على هذا العمل، الاخ

  .نسبة النصف تقريبا لا تصحح الاختبارات وفق معايير مكتوبة اختبارات للانتقال بين المستويات، فيها 

لا تشرك والأغلبية  ،نسبة النصف تقريبا لاتقوم بتقويم العملية التعليمية: على مستوى تقويم العملية التعليمية – ٧

  .الطلاب في عملية التقويم

متوسط  هم بينوالنصف الباقي اهتمامنصف الطلاب يهتمون تقريبا بتعلم العربية، كما يرى المعلمون أن    – ٨

  .وقليل

جيد "تقريبا يعتبرونه  %)١٩( ، و"جيد"يعتبرون تعليم العربية في كليام  %)٥٢.٤( أكثر من نصف العينة  - ٩

  ."سيئا" ومثلها تعتبره  تعتبره ممتازا %)٤.٨( تقريبا يعتبرونه مقبولا ونسبة أقل) % ١٦(، و "جدا

  .العلمية حول السنة التحضيريةالبحوث ندرة   -  ١٠
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السنة  حول (BAŞARAN, 2012)وهذا يتفق مع دراسة  ،ةالواحدكلية تقييم بين مدرسي الاختلاف ال -١٢

  .حيث وجد اختلاف تصورات القائمين على العملية التعليمية عن دورهم التحضيرية للغة الإنجليزية

  :المقترحات 

  :أن يكون نظام السنة التحضيرية مكتوبا وأن يسلم كل معلم ومعلمة نسخة منه تتضمن  – ١

  .تقييم، والموضوعات التي يجب أن يتدرب عليها جميع المعلمينالأهداف والإطار المرجعي ونظام ال

التقييم في الكلية ، ، ونظام والإطار المرجعي ضيرية يتضمن  أهدافها التح لسنةادليل أن يحصل الطالب على  – ٢

  .أهمية السنة التحضيرية على مستقبل الطالب التعليمينبذة عن و 

درجة جامعية : لاختيار معلمي السنوات التحضيرية لاتقل في الشروط عن   criteriaأن يكون هناك معايير  – ٣

عربية للناطقين بغيرها ، وثلاث سنوات في اللغة العربية أو العلوم الإسلامية باللغة العربية، وتدريب معتمد على تعليم ال

في العملية ثبت المعلم أمام لجنة من الكلية كفاءته وأن يُ  وطلاقة لغوية وخلو من عيوب النطق، خبرة على الأقل ،

  .التدريس وكفايته النظرية في اال

  .خطة تدريب مستمر لجميع المعلمينإعداد  – ٤

  .أهداف السنة التحضيرية وإطارها المرجعيتعليمية في ضوء الواد الماختيار   - ٥

  .المواد التعليمية مشاركة أكبر عدد من المعلمين في اختيار – ٦

  .الكتب المقررة مع مؤلفي هذه الكتب أو من يمثلومتدريب نظري وعملي لطريقة تدريس  تنظيم – ٧

  .تقييم سنوى لتقييم المواد التعليميةإجراء  - ٨

  .لأهداف البرنامج وإطاره المرجعيللتأكد من صلاحيتها  كتب المقررةاستخدام قائمة فحص لل – ٩

من الضروري أن تقيس الاختبارات المهارات الأربع ، وأن يعد الاختبارات فريق مدرب وأن تقنن تلك  – ١٠

د مستوى، وتنعقد اختبارات الاختبارات نظرا لأهميتها، كما يتم تصنيف الطلاب في بداية العام وفق اختبار تحدي
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امتحان اية العام في ضوء  لى الصفوف بناء على نتائجها ، ويبنىتكوينية في اية كل مستوى ويعاد توزيع الطلاب ع

  .الإطار المرجعي المتفق عليه ، ويقوم بتصحيح الاختبارات جميعها فريق مدرب وفق معايير مكتوبة

لابد أن يقيم سير العمل أولا بأول لمعالجة أي خلل إداري أو تعليمي ويشترك في عملية التقييم المعلمون  – ١١

  .جميعهم

  .لابد من إشراك الطلاب في تقييم العملية التعليمية واحترام كينونتهم وآرائهم – ١٢

لا ينساها الطالب ويستطيع توظيفها ينصح أن تكون مادة اللغة العربية مستمرة طوال السنوات الدراسية حتى  – ١٣

  .في دراسة العلوم الإسلامية أو في حياته العملية بعد التخرج

رين بأي حال من الأحوال ويفضل أن يكون عن عشوالكتابة  صفوف المحادثةفي  الطلاب ددع عدم زيادة – ١٤

  .أقل

  .تدريب المعلمين على إدارة الفصول الكبيرة واستراتيجيات التعلم التعاوني – ١٥

أن تكون قدرة المعلم على إدارة الصفوف بالعربية شرطا لقبوله في العمل، وإلزام الجميع بالحديث بالعربية في  – ١٦

  .صفوفهم

ملية التعليمية بدءا من تصنيف تحديد صلاحيات الجانب الإداري من بداية العام وعدم تدخله في سير الع – ١٧

  .الطلاب وانتهاء بإعلان النتيجة النهائية

  .إنشاء هيئة لاعتماد برامج اللغة العربية في السنوات التحضيرية -١٨

 .إنشاء لجنة مشتركة لكل مسئولي السنوات التحضيرية لتبادل الخبرات والتجارب -  ١٩

  .تزيد من فعالية التدريس في الصفوف كبيرة العددتشجيع الباحثين على دراسة الموضوعات التي  -٢٠

  

:التوصيات   
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  .تدريس القواعد باللغة الأم واللغة الهدففعالية للمقارنة بين  اتإجراء دراس - ١

  .عند تعلم المهارات وفروع اللغة صف الواحدحول عدد الطلاب الأنسب في ال إجراء دراسات - ٢

 .السنة التحضيريةإجراء دراسات حول تطبيق نظام الجودة على صفوف  - ٣

  .كيفية زيادة دافعية الطلابإجراء دراسات حول   - ٤

: الخلاصة  

السنوات التحضيرية في   فيهدف هذا البحث إلى الوقوف على التحديات المؤسسية التي تواجه تعليم اللغة العربية 

في  للتعرف على واقع العمل، وفي سبيل ذلك قام الباحث ببناء استبيان للمعلمين الإلهيات/كليات العلوم الإسلامية

لسنة التحضيرية حيث العملية التعليمية ل ، وبعد التحليل جاءت النتيجة أن هناك تحديات في جميع عناصرتلك السنة

واضحة ولاتوجد خطة  ا تساهلإن الأهداف غير مكتوبة ولايوجد إطار مرجعي وأن معايير اختيار المعلمين 

أغلب المعلمين يرون أن الساعات التي تتطلبها المواد التعليمية أكبر من عدد كما ظهر أن  .أثناء العمل لتدريبهم

أغلب المعلمين  إلا أن متوفرةاللازمة للوسائل التعليمية أن الأجهزة و .الساعات المخصصة للسنة التحضيرية

الاختبارات غير أغلب معدي فعلى مستوى تقويم الطلاب  اليسوا مدربين على توظيفها، أمبانتظام و  اخدمولايست

 إلى ذلك أن بعض الكليات تقيس بعض لا توجد اختبارات مقننة في أغلب الكليات، يضافو  بنائهاعلى  مدربين

 نسبة النصف تقريبا من الكليات لا يوجد فيها اختبارات للانتقال بين المستوياتوظهر أن  فقط،أو القواعد المهارات 

،  عناصر العملية التعليمية أما على مستوى تقويم العملية التعليمية فظهر أن أغلب الكليات لاتشرك الطلاب في تقويم

يستخدمون العربية في  علمينثلثي المأكثر من و ، بتعلم العربية يهتمون نصف الطلاب تقريباأظهر الاستبيان أن  كما

الآراء واختلفت  ،"جيد"أكثر من نصف العينة يعتبرون تعليم العربية في كليام   .فأكثر%  ٨٠إدارة الفصول بنسبة 

البحوث العلمية حول في  ندرةأن هناك أظهر البحث كما ،  ه إيجابيا والبعض رآه سلبياحول دور الإدارة فالبعض رآ

نتاج لنظام  هلمين أكثر مننستطيع أن نقول إن منتوج الصفوف التحضيرية ثمرة لاجتهادات المع .السنة التحضيرية

  .واضح المعالم
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  :المراجع العربية

 :معايير تقويم كتب تعليم اللغة العربية لغير الناطقين ا ). ٢٠١٣. (تنكو عبد الرحمن، تنكو عين الفرحة .١
. ماليزياكلية العلوم الإنسانية ومعارف الوحي، الجامعة الإسلامية العالمية : كوالالمبور. دراسة وصفية تحليلية

 .رسالة ماجستير

معهد العلوم : أنقرا. "والمقترحات العربية اللغة تعليم في الأتراك تواجه التي المشاكل). ٢٠١٢. (الدياب، أحمد .٢
 .رسالة ماجستير. التربوية ، جامعة غازي

 .ملاحظات ميدانية. مشكلات برامج تعليم العربية للناطقين بغيرها في تركيا). ٢٠١٥. (صنوبر، أحمد .٣
  .مركز أثر لدراسات العربية للناطقين بغيرها: إسطنبول

مكة .  .)ط  ١(   العربية اللغة لبرامج التعليمية المواد إعداد في عمل دليل). ٥١٩٨. (طعيمة ، رشدي أحمد  .٤
 .معهد اللغة العربية ، جامعة أم القرى: المكرمة

، )١(، ج.)ط  ١(المرجع في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى ). ١٩٨٦. (طعيمة ، رشدي أحمد .٥
 .معهد اللغة العربية ، جامعة أم القرى: مكة المكرمة. )١٨(سلسلة دراسات في تعليم العربية 

الحاجات التدريبية لمعلمي اللغة العربية في معاهد تعليم اللغة العربية ). هـ١٤٢٨(المحمود، محمود بن عبد االله  .٦
رسالة . معهد تعليم اللغة العربية ، جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية: الرياض. في الجامعات السعودية

 .ماجستير
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